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Introduccié

Es un honor i un plaer inaugurar les activitats de I'ambit || "Ensenyament,
Educacié i Sociologia" de I'Eurocongrés 2000 compartint amb els presents aqui
a Andorra uns quants pensaments prospectius sobre el futur de I'educacié en el
nostre euroespai, fent un especial émfasi en les dimensions locals i globals que
podrien ser importants en la construccié d'un nou espai formatiu, que fos punt
de trobada entre les nostres millors tradicions i el que el context europeu i
mundial ens ofereix.

Creure positivament en I'educacio és la millor aposta per a construir el
futur. Per aix0 els invito ja d'entrada a que s'apuntin a repensar I'educacio del
futur sentint-se protagonistes d'aquest futur i per tant responsables de poder fer

coses que ningu més fara per nosaltres.

Gracies, Murphy pero no ens fas falta

Recordaran que ja fa molts anys va fer fortuna arreu del mon
I'anomenada llei de Murphy que simplement deia "Si alguna cosa pot sortir
malament, sortira malament". La "llei de Murphy" va néixer el 1949 a North
Base (California) de la ma del capita de la forca aéria Edward A. Murphy, un
engenier militar involucrat aleshores amb projectes de recerca sobre millores
de la seguretat en accidents aeris. Un dia, després d'observar a un técnic
totalment incompetent que havia fet malament un muntatge, Edward A. Murphi
va dir del técnic: "Si hi ha una manera de fer-ho malament, ell la trobara". Pocs
dies després el Dr. John Paul Stapp en conferencia de premsa es referi a la

necessitat d'evitar "la llei de Murphy", la llegenda havia nascut.



L'éxit social de la llei és degut, possiblement al fet estadistic de que a
moltes persones, moltes coses els surten malament i els hi és més facil citar la
llei de Murphy com a "justificant" de la fatalitat que no pas parar-se a pensar en
les propies responsabilitats.

En les darreres tres décades a la llei de Murphy s'han anat afegint
nombroses lleis noves del mateix taranna:
¢ Filosofia de Murphy: Somrigui. Dema pot ser pitjor.

e Paradoxa de Murphy: Sempre és més facil fer-ho de la forma més dificil.

e Llei de Pudder: Tot el que comengca bé, acaba malament. Tot el que
comenga malament, acaba pitjor.

e Llei de Johnson: Si quelcom falla, ho fara en el moment més inoportu.

e Extensié de la Llei de Murphy: Si una seqiiéncia d'esdeveniments pot
sortir malament, sortira malament en la pitjor ordenacio possible.

e Corol-lari de la Llei de Murphy: Despres de que les coses hagin anat de
mal en pitjor, el cicle es repetira.

e Llei de Jenkinson: De totes maneres no funcionara.

e Llei de les reparacions: Si no s'ha trencat, no ho podra arreglar.

Per a molta gent tot aixd resulta divertit. Hi reconeixen unes "veritats
viscudes" expressades en forma graciosa. Aixi feta la desgracia, reciten la llei i
no es plantegen en absolut ni trobar una implicacio racional, ni fer un altre
intent que porti a un altre final...

Observaran que, darrerament, el mén educatiu s'ha anat omplint de lleis de
Murphy. En Murphy pot ser un escriptor, un pedagog, un professor, un pare de
familia... i, els "Murphies" van sembrant poc a poc, el seu judici fatalista.

Les seguents afirmacions son lleis de Murphy educatives:

e "Diguem el que diguem, no ens faran cas"

¢ "No et pots imaginar a on ha arribat la situaci¢"

e "El professorat demana la baixa, fugint de la violéncia a les aules"

e "Aqui lo que hace falta es una buena revalida"

e "La darrera fila de la classe no esta mai prou allunyada".

e "Un tema interessant per al professorat avorrira als estudiants”

e "El temps que el professorat necessita per explicar un tema és inversament

proporcional a l'informacié retinguda pels estudiants"



e "Els nous estudiants venen sempre d'escoles on no s'ensenya res"
o "Els bons estudiants sempre s'en van a d'altres escoles"

¢ "No saben res. | cada vegada saben menys"

e "Cada generacio d'estudiants millora I'anterior".

Aquestes noves i continues lleis de Murphy neixen en converses,
s'incorporen a debats, es difonen als mitjans de comunicacio, entren a les
cases, s'en parla a les families, donen lloc a llibres de multiples edicions que si
argumenten les raons... i aixi poc a poc es crea un clima pessimista que afecta
al professorat, als estudiants i a la societat en general.

Naturalment, aixd no és exclusiu de I'educacio i es dona en molts ambits:
les coses positives no son noticia, els avengos mai son suficients.

Nosaltres som gent de I'educacié i com a tals som models de referéncia i de
canvi i per tant no hauriem de caure mai en aquest parany de la difusié del
pessimisme. Hem de ser extraordinariament critics, ens honra cercar el millor...

perd també ens cal ser positius, cercant solucions als problemes.

Nous moéns, noves respostes
D'acord amb l'analisi de Manuel Castells (Castells, 2000) estem ja en un

mon nou, el de la societat de la informacio, resultat d'una triple coincidéncia
historica de tres processos en origens independents perd que han acabat
convergint en el temps i globalitzant I'espai:
¢ El desenvolupament de les tecnologies de la informacié
e Lareestructuracio de I'economia en tots els nivells
e La creacio de nous moviments socials organitzatius

En el seglient esquema volem posar de manifest uns breus llistats de
paraules clau que sbén absolutament caracteristiques d'aquest nou ordre

mundial que avui impacte en tots els nivells (vegeu (Codina, 2000)):

Nova informacio Nova economia Nova organitzacio

¢ Informacié com a noticia |e Flexibilitat e Reestructuracié familiar
e Informaciéo com a poder |e Competitivitat e Immigracio

e Informacié com activitat |e Productivitat e Ecologisme

e Simultaneitat e Innovacio e Feminisme

e Comunicacio e Descentralitzacio |e Drets Humans




e Control e Interconnexid e Solidaritat

e |nteractivitat e Virtualitat e Acolliment

e Xarxa e Globalitzacio e Nova espiritualitat

En aquest nou moén es viu diferent, es treballa diferent, s'inverteix
diferent, es governa diferent, es compra diferent, es reza diferent, hi han
relacions diferents, etc., és a dir, és un mén renovat i amb perspectives de
renovacions constants accelerades. Perd a la vegada que obre horitzons en
tanca d'altres, promocionant i marginant, a la vegada.

Aixi doncs hem d'acceptar amb realisme uns trets generals que haurem
d'encarar constantment:

e El nou mon seguira fent-se cada vegada més nou.
e El nou mén obrira noves oportunitats a certs col-lectius.
¢ El nou mén tancara moltes portes a moltes persones.

Es aquesta evolucié rapida del canvi constant i I'allau de promocions i
marginalitzacions que porta cada nou canvi el que planteja a I'educacio el repte
d'inventar-se a si mateixa de nou per a respondre els canvis i, el que és més

important, liderar la conduccié d'aquests canvis.

Les dimensions locals i globals de I'educacio

Tenim un nou moén canviat i canviant davant nostre. | des de I'educacio
aspirem a preparar des d'el present per al futur.

Per a molta gent, per a la majoria, I'educacio és I'unica clau amb la que
poden intentar obrir-se pas cap el seu futur. Per a aquesta gent tenim
l'obligacié d'anar pensant com facilitar una ponderaci6 adequada de
perspectives locals i perspectives globals.

El que descriurem a continuaciéo sén deu dimensions educatives, cinc
locals i cinc globals, que podrien formar la trama sobre la qual fer funcionar
I'educacié en aquests temps de canvi, en el nostre entorn.

e La dimensié local
On estem ensenyant? Que ens ofereix I'entorn immediat? Gaudim d'uns
edificis interessants? Tenim bons espais naturals? Com estem d'equipaments?

Quins espais propers tenen interes formatiu?...




Hem de ser sensibles al lloc formatiu i treure un maxim profit de /a riquesa
local, afavorint dinamiques que permetin conéixer i aprendre del lloc, del barri o
poble, de la comarca, de la regioé o nacio.

Superant I'aillament de I'escola tradicional, cal fer viable aquest aprofitament
local, trencant els murs compactes de les classes i obrint els ulls a tot alld que
és interessant i que té per a nosaltres el valor afegit de ser nostre.

Serveixi d'exemple d'aquest bon us de l'entorn els magnifics programes
municipals dits de "les ciutats educadores”, o els programes de visita a "espais
naturals protegits”, o les iniciatives de coneixement del teixit industrial, etc.

L'ambit territorial de I'Eurocongrés 2000 és precisament un dels ambits

europeus més rics, un gran escenari privilegiat per a I'educacio local.

e La dimensi6é temporal
Quins esdeveniments tenen lloc ara? Que acaba de passar? Quines
previsions immediates hi ha? Com s'esta informant?...

Mai com ara els mitjans de comunicacié (radio, televisio, diaris,
Internet,...) ens havien possibilitat un accés directe i simultani, a fets reals.
Tambeé, mai com ara, s'han vist les possibilitats manipulatives d'aquests mitjans
o l'atencié desemesurada a fets i gent d'absoluta irrellevancia.

Aixi doncs les possibilitats d'immediatesa d'accés a la informacio passen
necessariament per un exercici critic, un aprenentatge de la fiabilitat i un us
cautelds del que "es diu".

Perd en un altre sentit temporal, que no és limmediat, sino el de
I'actualitat és evident que ha de tenir una preséncia educativa important. Una
mirada perduda en el passat no deixa veure sovint el que ara és interessant.
Per tant relativitzant les "noticies" perd "mirant els fets" podriem obrir una
dimensié nova a l'educacié, que com a minim millorés la motivacio i l'interes en

connectar amb el que avui passa i es fa.

e La dimensié linglistica

Quina és la nostra llengua materna? Quines llengiies s'usen socialment?
Quines altres llenglies caldria coneixer?...

Tots partim d'una llengua materna, base de la nostra cultura i vehicle

comunicatiu de primer ordre en la nostra societat. Malgrat que hi han lloc amb



una situacio linguistica precaria per tenir un monolinglisme, i per tant un
monocultiu, precisament la nostra situacio amb el catala, I'aranés o l'occita és
de total obertura a d'altres llengues.

Sabent que l'aprenentatge de llengies és més senzill en les primeres
etapes i acceptant com a llengua franca actual I'anglés: ha arribat el moment de
reivindicar la necessitat minima d'un quatrilingiiisme: catala, aranés o occita,
més anglés, franceés i espanyol. L'exemple d'Holanda o dels paisos nordics és
paradigmatic.

Perd aprendre llenglies avui no és necessariament crear assignatures
aillades d'idiomes. Aprendre llengues a través d'altres assignatures és una
forma efectiva de consolidar els coneixements, practicant-los.

La rapidesa de les comunicacions (anem i tornem en el dia) i la futura
comunicacié a distancia (videoconferéncies...) sén factors que poden influir en
un reforgcament de les llengles propies dels llocs.

Pel que fa a les immigracions, cal dir clarament que la millor accio
integradora és la que comenga per afavorir el coneixement de la llengua
materna de la societat d'acollida, com a pas previ a d'altres acolliments

culturals i socials.

e La dimensio6 social

Per a quina societat preparem? Quins rols caldra jugar en aquella societat?
Quins compromisos calen?

La societat en la qual eduquem sera, en la majoria dels casos, la propia
societat receptora dels resultats educatius. No podem confondre el que sén
programes de movilitat temporal molt interessants amb el que és a llarg termini
la pertinencga a una societat concreta.

L'educacié ha d'extreure exemplaritat del seu propi entorn social, ha de
promoure la critica sobre aquest entorn i ha d'ajudar al canvi a mig i llarg
termini del futur social.

No podem pas oblidar la dimensié educativa d'assegurar un
imprescindible relleu generacional. Perd podem aspirar a que junt al relleu fisic
es doni amb cada generacié un pas endavant. Si bé cada generaci6 té la
temptacié de declarar-se superior a la seglent, la seglent té també I'obligacio

de fer veure I'atras de I'anterior.



Possiblement un repte per a la societat d'avui és recuperar una
estructura familiar adequada per a la formacié integral dels fills i una
participacido democratica de tothom en tots els ambits pertinents. En aquesta
direccié I'educacié no pot ser pas la protagonista perd si que ha de saber
aclarar que sense compromis familiar i social no hi ha educacié vertadera i que

sense un constant avan¢ democratic no ha un progrés adequat.

e La dimensié cultural
Que trobem de positiu en la cultura local? Quin patrimoni s'ha de mantenir?
Com combinar aquest amb el multiculturalisme?

Els entorns culturals en el nostre ambit de I'Eurocongrés 2000 tenen
excepcionals continguts. Entesa la cultura en el seu sentit més ampli (les
cuines, els museus, els teatres, els llibres, les cangons, la musica, la dansa, el
cinema, el folklore, etc.) és evident que l'educaci6 ha de promoure un
coneixement profund i orientat d'aquests bens culturals positius. Obrint les
portes de les escoles a l'exterior, visitant, assistint i participant en les activitats
culturals d'avui tenim molt a guanyar. | aix0 vol dir saber combinar
ponderadament /a tradicio cultural amb la modernitat. Si sobre la tradicio cultura
assegurarem la defensa de la nostra identitat, sobre la modernitat hem de
garantit el coneixement de la cultura que ara s'esta fent.

Admirar les obre de grans artistes morts és imprescindible. Perd també

ho és veure el que estan fent els vius bons.

e La dimensié comunicativa
La globalitzaci6 creu ailladament? Com millorar la comunicacio?

Aquesta dimensié que estaria a cavall de la dimensié temporal i la
tecnoldgica la volem destacar en I'apartat global en entendre que I'educacié pot
ser una gran beneficiaria de les possibilitats que avui es donen de comunicar-
se: fer debats, fer chats, enviar i rebre correus electronics, fer visites virtuals,
assistir a videoconferéncies,... superant els limits espacials i temporals podrem
fer sentir a les escoles part del mén, unes institucions que tenen a la vegada
molt a oferir a les altres escoles i molt a aprofitar de les demés.

D'aquelles boniques experiéncies d'escriure cartes entre classes podem

passar avui a comunicar-se constantment, creant un ampli "espai



d'aprenentatge". El repte és donar sentit formatiu al fet de comunicar-se,
superant |'efecte postal i generant un veritable aprenentatge compartit.
Les xarxes i les comunitats d'aprenentatge que propaguen al Férum de

les Cultures 2004 van en aquest linia de comunicacioé versus coneixement.

¢ La dimensio6 adaptativa
Com promoure la flexibilitat en ['aprenentatge? Com convéncer de la
necessitat de flexibilitat adaptativa en I'ensenyament?...

Quan es diu, el futur ja no és el que acostumava a ser, s'esta plantejant
la necessitat de que fothom en l'educacio, el treball o I'estudi adquireixi I'habit
d'innovar, de revisar, de autoformar-se de nou i en coses noves.

Ho resumeix bé Castells quan afirma:

“L'educacio és el procés mitjangant el qual les persones adquireixen la

capacitat de redefinir constantment la qualificaci6 necessaria per a fer

una tasca nova | accedir a fonts i metodes per adquirir aquesta
qualificacio”.

Aquesta definicié exclou de fet la visid tradicional de l'educacié com a
"transmissio" buscant més bé I'educacio com "adaptabilitat". Aquest és un gran
repte que justificara (com cap altre) la formacié continuada o permanent tant
d'alumnes com de professorat i d'aprendre a desenvolupar-se en diferents

escenaris, situacions i condicions.

e La dimensié tecnologica
Queé ens aporta la tecnologia a I'educacié? Es simplement, més informacié a
I'abast? Qué canvia amb I'us tecnologic?...
En limportant publicacié Estimular per Educar (NCET, 1991) s'ens

presenten les caracteristiques positives que les TIC poden tenir:

IMPACTES POSITIUS DE LES TIC

e Entorn encoratjador e Destreses de lectoescriptura
e Donar seguretat e Materials vius i variats

e Obtencio de resultats e Caracter multimedial

¢ Interactivitat total e Treball de raonament

e Poténcia del grup e Superacio de dificultats




Aixi doncs les TIC no sol canvien l'accés a l'informacié sin6 les formes
d'aprendre i les formes de comunicar-se, obrint nous méns a explorar. Aixi
s'han elaborat inclus uns drets basics dels alumnes respecte de les TIC

(http://www.atlc.ca/AboutATLC/fcharte.htm) i que sOn els seglents:

Tots els alumnes haurien de tenir el dret de:

e tenir accés al més ampli ventall de recursos, d'un nivell apropiat
(impresos, no-impresos i digitals) per facilitat I'autoaprenentatge.

e contrastar documents amb opinions i perspectives diverses.

e escollir lliurement les lectures i els documents visuals i/o sonors, tant

per a finalitats d'estudi com de lleure.

Cal notar I'enorme potencial que la tecnologia té per a facilitar els usos
linguistics (webs multilingles, traduccié simultania,...).

També la dimensio tecnoldgica no esta lliure de problemes com sén els
canvis accelerats d'ofertes, la superficialitat, la navegacié sense rumb, etc.
Resoldre aquests problemes exigira una recerca profunda que apunti solucions
viables i en particular que superi el privilegi de I'us tecnoldgic per assegurar,
precisament, I'ajut a col-lectius marginalitzats per mitja de la tecnologia evitant
la colonitzacio dels bits i posant els bits al servei d'instruments utils per a cada

cas.

e La dimensi6é cooperativa

Caldra aprendre a treballar cooperativament? Quin valor tindra el treballar

amb els demés? Quins canvis educatius sorgiren?

La majoria de recerques i avengos importants que avui es fan a la
Humanitat son fets per grans equips. Mentre's la genialitat individual és quasi
impossible que resolgui problemes complexos i heterogenis, la for¢a derivada
de la cooperacié és imparable.

L'educacidé ha d'afavorir el treball cooperatiu, fomentant la realitzacié de
projectes i avaluant correctament els resultats. Una fita tan simple i tan
reclamada en les ultimes décades encara esta pendent d'implementacio real.
Perd més enlla de la cooperaciéo com a dinamica de classe avui s'obre a nivell

global grans possibilitats cooperatives entre centres, entre professorat, entre



nacions i regions. Cooperar és compartir, intercanviar, lograr fer coses entre

tots,... donant un ampli marge a la solidaritat.

e La dimensié mundial

Tota la globalitzacié és negativa? Que podria trobar de bo I'educacio en la

mundialitzacio?

El mercat internacional, els viatges planetaris, les noticies d'arreu, les
comunicacions amb qualsevol lloc,... tot plegat ha portat a un afebliment de les
fronteres i a un fenomen globalitzador totalment nou. Si I'economia honradai la
politica com cal han de fer front a uns panorames fins ara insolits, I'educacio ha
d'assumir el repte d'educar per a moure's correctament en la globalitat, des de
I'afirmacié propia, informant i alertant dels perills globalitzadors perd també fent
veure com aprofitar la vessant enriquidora d'aquesta globalitzacio.

Totes les anteriors dimensions locals i globals que hem comentat ajudaran a
aquesta preparacio per a la globalitzacio: per visitar i per acollir, per aprendre i
per ensenyar... per fer veure que de tot arreu i de tothom hi ha coses a aprofitar
tot fent descobrir que la forga coordinada de la gent, dels consumidors i dels
usuaris €s una nova forga que també pot esdevenir una multinacional del seny.
Les noves organitzacions han d'atreure a la gent activa i canalitzar I'enorme
esperit positiu que hi ha.

La seguent taula resumeix breument les idees exposades en aquest

apartat:
DIMENSIO IMPLICACIONS REPTES PLANTEJATS
EDUCATIVA FORMATIVES
L |LOCAL e Aprofitament de I'entorn [e Enriquiment  formatiu
O |TEMPORAL ¢ Sincronisme, motivacio de l'entorn
C |LINGUISTICA |e Quatrilingiiisme minim |e Critica de la informacio
A |SOCIAL e Critica i canvi e Potenciaci6 de Ia
L |CULTURAL e Patrimoni formatiu llengua materna

e Compromis familiar i
social

e Creativitat amb futur

G |COMUNICATIVA|e Comunicacio formativa |e Aprenentatge compartit




- >» ® O r

ADAPTATIVA e Formacié permanent e Ritmes assumibles

TECNOLOGICA |e Nou aprenentatge i|e Accés majoritari i util

COOPERATIVA comunicacio e Ajudar i compartir
MUNDIAL e Nova dinamica e Valors en  ambits
¢ Nova escala formativa globals

L'espai formatiu del segle XXI

Totes les anteriors consideracions ens tindriem que guiar a ser

protagonistes d'una gran aventura: la construccid progressiva de [‘espai

formatiu del segle XXI (breument EFXXI). No es feina d'un dia, ni d'una década.

Es tot un procés i és el resultat d'una gran aportacié col-lectiva. No podra ser

mai una genialitat instantania perque cal que sigui la sintesi de molts

COMpPromisos.

Podem ja comencar a imaginar atributs i caracteristiques desitjables com

les seglents:

L'EFXXI incloura espais presencials i espais virtuals, espais personals i
espais col-lectius.

L'EFXXI incloura avengos tecnolodgics grans i successius, donant nous
ritmes de treball i d'interactivitats.

L'EFXXI incloura professorat que liderara el procés d'aprenentatge, guiant el
proceés, i d'altres tipus de professorat complementari-assistencial.

L'EFXXI tindra unes noves agendes anuals, un horari ampli i flexible i nous
usuaris.

L'EFXXI oferira una formacié equilibrada en dimensions locals i globals,
preparant per a aprendre.

L'EFXXI centrara l'atencio en la formacié de la persona en un clima emotiu
molt cuidat, educant en valors i amb valors, donant atencié preferent a
I'hnumanitzacié.

Aquest és l'espai que hem de construir, en tots els nivells i en tots els llocs,

creient aixi si que aquest espai sera el nostre i que per tant ha de ser el millor

possible.




Invitacioé al futur

Arribats a aquest punt, permetin que acabi aquesta ponéncia en forma
epistolar. M'agradaria que aquesta breu carta escrita en paper i guardada en un
arxiu de bits, proposada per a ser un missatge dintre d'una botella que s'en vagi
riu Valira enlla o per a ser un correu electronic que transiti per la xarxa, servis
per a que entre tots reafirméssim el nostre compromis actiu amb la creacio

educativa del temps a venir.

Benvolguda gent de I'educacio,

La nostra professio és, i ha estat sempre, una aposta pel futur de la gent,
una donacio genersoa del millor de tots nosalfres a les generacions que
comparteixen el nostre present i a les quals volem entregar el nostre futur, que

és el seu.
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